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PRESENTAZIONE

Il Seminario “I dati del e per il sistema educativo: strumenti per la ricerca e la didattica”, giunto alla nona
edizione, e diventato in questi anni un’occasione di incontro e discussione sull'uso dei risultati delle
Rilevazioni Nazionali INVALSI e, in generale, sul mondo della valutazione e della scuola. Valutazione non
vuole dire solo misurazione standardizzata dei livelli di apprendimento, ma anche riflessione e confronto
sulle sue funzioni e sulle sue potenzialita in relazione alle pratiche e agli strumenti attraverso cui il sistema
scolastico riesce a svolgere la sua missione educativa e formativa. Anche quest’anno sono state organizzate
delle keynote di esperti nazionali e internazionali sui temi legati alla valutazione del sistema educativo e
sull’'uso dei dati per sostenere le politiche scolastiche.

Il Seminario ha tra i suoi obiettivi anche quello di avvicinare il mondo della ricerca scientifica e della scuola
per costruire uno spazio privilegiato e concreto in cui arricchire il confronto attraverso la condivisione di
idee e esperienze fra operatori del settore dell’istruzione e della ricerca. La varieta dei temi trattati favorisce
quindi un approccio multidisciplinare al mondo della valutazione in ambito educativo e scolastico, cercando
di dare conto del contributo che la scuola pud fornire alla societa rendendo possibile la formazione di saperi
e competenze.

Il Seminario e a cura del gruppo di ricerca dell’Area 2 - Servizio Statistico: Patrizia Falzetti (Responsabile),
Paolo Barabanti, Andrea Bendinelli, Leonardo Boulay, Emiliano Campodifiori, Michele Cardone, Federica
Collia, Ettore De Sossi, Alessandro Gaeta, Paola Giangiacomo, Patrizia Giannantoni, Pierangelo Grosso, Jana
Kopecna, Fabrizio Lasorsa, Giuseppina Le Rose, Francesca Leggi, Lorenzo Maraviglia, Michele Marsili,
Giancarlo Mastrone, Marcello Napoli, Flammetta Noccioli, Carlo Palmiero, Monica Papini, Antonio Severoni,
Massimo Smiraglio, Daniele Rowlett, Agnese Spoladore, Valeria F. Tortora.

Le sessioni di Didattica sono a cura del gruppo di ricerca dell’Area 3 - Area Valutazione delle scuole: Michela
Freddano (Responsabile), Cristina Stringher, Patrizia Toma, Daniela Torti, Emanuela Vinci, Alessia Cividin,
Miriam Mariani, Sara Pastore, Ilaria Salvadori.

Contatti: uff.statistico@INVALSLit

Le opinioni e i contenuti espressi nell’ambito dell’iniziativa sono nell’esclusiva responsabilita dei relatori e
non sono riconducibili in alcun modo all'INVALSI.
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SESSIONE 1. GLISTUDENTIE LE PROVE INVALSI

ORGANIZZATORE: INVALSI
COORDINATORE: DANIELA TORTI
DISCUSSANT: MARTA DESIMONI
17 OTTOBRE: 11.00-13.00 {SALA 2 - DIDATTICA 1}

L’effetto del contesto del quesito sui risultati delle prove INVALSI
Alessandra De Angelis - Maria Chirico

Introduzione. Le materie stem rappresentano spesso uno scoglio per gli studenti soprattutto per i percorsi
scolastici che non hanno matematica, fisica e scienze come materie fondanti e questo aspetto emerge
chiaramente anche confrontando i risultati INVALSI fra le diverse tipologie di scuole.

La ricerca didattica negli ultimi anni (Michelini e Stefanel 2016; Laws 2004; Redish, Hammer 2009;
Meredith, Redish 2013) concorda sull’efficacia che puo avere un approccio alle discipline STEM che sia una
commistione tra teoria e pratica, in cui la scienza e la matematica vengono veicolate attraverso altre
discipline in una sinergia multidisciplinare.

L’obiettivo che ci si deve prefiggere € quello che Lillian McDermott, parlando della fisica, definisce una
comprensione funzionale dei concetti fisici (McDermott, Shaffer 1992, McDermott et al 2006), ma che si puo
benissimo estendere anche alla matematica.

Come osservato da Zan i quesiti matematici dovrebbero essere presentati in modo da essere piu rilevanti
per lo studente, e questo si puo ottenere rendendoli piu vicini alla realta dello studente o alle discipline di
indirizzo scelte che dovrebbero riflettere le sue passioni e predisposizioni. In una precedente indagine €
emerso che una delle principali difficolta rilevate dagli studenti & quella relativa alla comprensione del
quesito, ma la comprensione del quesito si articola su due livelli, un primo livello fa riferimento al
linguaggio, un secondo livello meno esplicito fa riferimento al mondo che il quesito mette in campo. E
indubbio che la prima competenza che viene messa in campo di fronte a un quesito di matematica, dopo la
semplice lettura, € la comprensione dei termini e soprattutto dei concetti. In letteratura diverse ricerche
hanno investigato su questo aspetto e osservato come molti studenti lamentino un’apparente “sospensione
di senso” (Schoenfeld, 1991). Sulla base di queste osservazioni alcuni studi hanno messo in evidenza
(Verschaffel et al.,2000) I'importante ruolo dello scarso realismo dei problemi presentati nella difficolta
riscontrata da parte degli studenti per la loro risoluzione.

In un recente lavoro (Zan, 2007) viene proposta un’interpretazione di questo fenomeno basata
sull'interazione tra quelli che Bruner definisce modi di pensiero “narrativo” e “logico”.

Secondo Zan, la situazione che viene descritta nel word problem - la “storia” - richiede allo studente di
entrare in un contesto (nel senso di Cobb) che viene definito narrativo. Successivamente, dopo che lo
studente ha costruito una rappresentazione della situazione presentata dal problema, si passa a costruire il
processo di risoluzione ed ¢ in questa fase che gioca un ruolo fondamentale il pensiero logico. Il presente
lavoro ha lo scopo di valutare quale puo essere I'effetto nel processo risolutivo dello studente di trovarsi di
fronte ad un problema reale, ma non si tratta semplicemente di proporre dei compiti di realta quanto
piuttosto compiti della realta dello studente; infatti come sottolinea Kilpatrick (1987) colui che deve
risolvere il problema (lo studente) é diverso da colui che lo propone (I'insegnante o il libro di testo), in altre
parole, i problemi su cui gli studenti lavorano a scuola sono “proposti, e formulati, da un’altra persona”
(Kilpatrick, 1987).

Obiettivi e ipotesi di ricerca. L’obiettivo dell’analisi alla base di questo lavoro e la valutazione di quale puo
essere I'influenza su un processo risolutivo corretto del contesto che viene introdotto attraverso i quesiti di
materie scientifiche, in particolare di matematica.

Dalle analisi suddette ne conseguono le seguenti domande:

- Gli studenti ottengono risultati migliori nei quesiti che coinvolgono il loro contesto di vita?

- Gli studenti ottengono risultati migliori nei quesiti che sono relativi al loro indirizzo di studio?

Gli studenti ottengono risultati migliori nei quesiti che presentano un linguaggio piu elementare?

Dati utilizzati. Al fine di predisporre I'indagine si sono utilizzati i quesiti messi a disposizione dalla
piattaforma GESTINV dell'INVALSI e i programmi previsti al secondo e quinto anno nei vari indirizzi di
studio considerati per I'analisi. I quesiti sono stati rivisti/modificati in modo da renderli vicini al contesto
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sociale (Cobb) dello studente tenendo conto da un lato della realta in cui vive e dall’altro dell'indirizzo di
studio che ha scelto e che dovrebbe riflettere i suoi interessi e le sue passioni. Si puo dire che si & voluto
trasformare i quesiti in una prova di realta, ma di una realta che fosse significativa per gli studenti. I dati
che si vogliono elaborare riguardano i risultati provenienti dalla sottomissione di tali quesiti a classi
seconde e quinte in due diversi istituti di secondo grado, uno in Sud Italia e l'altro in Nord Italia, entrambi
ad indirizzo non prettamente scientifico.

Metodo o approccio. Il metodo utilizzato per condurre I'analisi ha previsto le seguenti azioni:

- prendere in considerazione diversi quesiti INVALSI di matematica relativi al grado 8 e al grado 10;

- suddividere i diversi quesiti nei vari ambiti e individuare un quesito per ogni ambito;

- costruire due diverse prove, una (che nel seguito chiameremo prova base) con i quesiti di partenza e
una (che chiameremo prova curvata) con i quesiti modificati sulla base del contesto sociale degli
studenti e sulla base dell'indirizzo della scuola nella quale sono stati somministrati;

- analizzare e confrontare i risultati ottenuti dalle diverse classi nella prova base e nella prova curvata

Risultati o argomentazioni. La tesi che si vuole confutare con la presente indagine e che un quesito

presentato come compito di realta curvato sulla base del vissuto dello studente e dell'indirizzo di studio

viene percepito come piu stimolante dallo studente perché riguarda gli aspetti che piu lo coinvolgono ed
inoltre la risoluzione del problema viene percepita come un’attivita orientata verso un obiettivo (Cobb,

1986) e non fine a se stessa.

Bibliografia

Cobb P. (1986), “Contexts, Goals, Beliefs, and Learning Mathematics”, For the Learning of Mathematics, 6,
2:2-9.

Kilpatrck J. (1987), “Problem formulating: Where do good problems come from?”, in Schoenfeld A., a cura
di, Cognitive Science and Mathematics Education, Lawrence Erlbaum Associates, Hillsdale, NJ.

McDermott L. C., Heron P. R. L., Shaffer P. S. e Stetzer M. R. (2006), “Improving the preparation of K-12
teachers through physics education research”, Am. J. Phys, 74, 9: 763-767.

McDermott L. C. e Shaffer P. S. (1992), “Research as a guide for curriculum development: An example from
introductory electricity. Part I: Investigation of student understanding”, American Journal of Physics, 60,
11: 994-1003.

Michelini M. e Stefanel A. (2016), “Teaching/Learning physics to non physicist: physics for Agricultural,
Biotech and Environmental, Contribution to GIREP, in Proceedings of the GIREP Congress 2015”,
Wochlaw, July 6- 10, 2015.

Schoenfeld A. H. (1991), On mathematics as sense-making: An informal attack on the unfortunate divorce of
formal and informal mathematics, in ].F. Voss D.N., Perkins J.W. e Segal, a cura di, Informal reasoning and
education, pp. 311-343, Lawrence Erlbaum Associates, Hillsdale, NJ.

Verschaffel L., Greer B. e De Corte E. (2000), Making sense of word problems, Swets e Zeitlinger, Lisse, The
Netherlands.

Zan R. (2007), Difficolta in matematica. Osservare, interpretare, intervenire, Springer, Milano.

Zan R. (2017), “Il ruolo cruciale del pensiero narrativo nella comprensione dei problemi”, Didattica Della
Matematica. Dalla Ricerca Alle Pratiche d’aula, 2: 45-57.

Parole chiave: Curvatura, competenze, INVALS], indirizzo, STEM

Motivare, prendersi cura e migliorare le competenze

Carla Sermasi- Palmiro Potentino Propato - Carmine Iannicelli

Il percorso € una proposta in progettazione a cura di docenti e dirigenti scolastici, mirata all’aumento della
consapevolezza della necessita o dell'importanza del motivare e del prendersi cura degli studenti da parte
dei docenti. Obiettivo e acquisire maggiore consapevolezza nei docenti e negli studenti che le Prove
standardizzate nazionali INVALSI cercano di misurare la capacita degli allievi di ragionare con la propria
testa. Di produrre, anziché riprodurre. La consapevolezza che si intende acquisire & che la produzione di
apprendimenti viene effettuata con la motivazione: si produce di piu e meglio con esperienze attive e
divertendosi.



Si propone pertanto un percorso formativo mirato a raggiungere competenze adeguate all'insegnamento

per competenze, motivante, per studenti universitari e per docenti neoassunti in tre scuole di alcune regioni

in Italia.

Le domande di base iniziali che fanno scaturire questa proposta formativa sono essenzialmente: Come

affrontare con successo lo studio? Quali abilita, conoscenze e competenze facilitano 'apprendimento?

Attraverso quali meccanismi le diverse strategie e i metodi di studio consentono di comprendere pit a fondo

e ricordare piu efficacemente? Che ruolo rivestono le capacita di riflessione o i differenti stili con cui lo

studente affronta le differenti discipline? Puo un qualsiasi studente diventare uno studente brillante? Si

individuano distinti livelli o componenti. Il primo livello sono le abilita innate, il secondo sono le strategie

utilizzate per apprendere, il terzo sono le capacita metacognitive e infine il quarto livello consiste nella

motivazione.

[ livelli possono essere studiati e definiti anche separatamente, il loro funzionamento va visto invece

tendenzialmente nel complesso, essendoci stretti rapporti fral’'una e I'altra componente e i confini fra alcuni

livelli, in alcuni casi, risultano essere particolarmente sfuocati.

[ destinatari di questa proposta formativa possono essere docenti di nuova nomina di scuola primaria, di

scuola secondaria di primo grado, di scuola secondaria di secondo grado e/o studenti universitari che

frequentano attualmente il corso di laurea di scienze della formazione primaria.

Il percorso puo essere condiviso in una formazione lifelong learning anche con personale docente gia in

servizio nelle istituzioni scolastiche coinvolte.

Le attivita formative inserite nel percorso sono progettate, pianificate e realizzate per il raggiungimento del

potenziamento delle competenze dei docenti relativamente alle tematiche di Motivazione e di

Apprendimento, di Empatia, di Educazione alle connessioni mente-corpo-significati-contesti, al fine di

acquisire la capacita di progettare esperienze scolastiche di apprendimento, adeguate alle necessita di

vivere I'Esperienza di Apprendimento ludiforme, laboratoriale, con attivita di ricerca euristica, gratificante

e volta a raggiungere i risultati relativamente agli apprendimenti degli studenti.

Le proposte in essere sono volte alla costruzione di un percorso formativo indirizzato successivamente a

un’attivita di ricerca-azione per docenti, che puo essere effettuato con la guida e la supervisione di docenti

universitari e con il supporto di laboratori tenuti da figure quali tutor accademici di tirocinio.

Progetto formativo MEM MOTIVARE, PRENDERSI CURA E MIGLIORARE.

Componenti del gruppo di lavoro:

- Dirigenti

- Tutor scolastici

- Tutor accademici

- Docenti formatori

Destinatari:

- Studenti di Scienze della Formazione primaria e Docenti di scuola primaria/secondaria di primo
grado/secondaria di secondo grado di regioni italiane (aree nord/centro nord/sud)

- Docenti neoassunti a tempo determinato di scuola primaria e di scuola secondaria

- Docenti neoassunti a tempo indeterminato di scuola primaria e di scuola secondaria

- Studenti di scienze della formazione primaria

Aree tematiche principali

Il percorso vuole privilegiare aree tematiche relative a:

- competenze relazionali e trasversali

- personalizzazione

- prendersi cura

- bisogni educativi di tutti gli studenti

- iniziative volte a motivare I'apprendimento degli studenti

- integrazione nel curricolo

- motivazione ed esperienze di apprendimento motivanti

- costruzione di prove semistrutturate motivanti

- percorsi di valutazione iniziale, in itinere e finale degli apprendimenti

Definizione dei contenuti:

- Componenti cognitive, strategiche e metacognitive dell'apprendimento

- Componenti motivazionali dell’apprendimento

- La motivazione intrinseca

- Lamotivazione alla riuscita



Obiettivi di apprendimento

Percezione di abilita

Sviluppo della motivazione ad apprendere

La motivazione e la sua misura

Stili di motivazione

Il nostro essere nel mondo

Le connessioni emozioni e conoscenza

Conoscenza ed emozioni

Coniugare l'interiorita e I'esattezza

Radici corporee dell’empatia

Teste ben fatte e corpi in decollo

Plasticita cerebrale

Ristrutturazione dell’esperienza formativa

Relazioni di cura

Le nozioni chiave della ricerca-azione

La metodologia della ricerca-azione

Costruire tramite un percorso di ricerca azione esperienze di apprendimento motivanti
Dalle esperienze di apprendimento alla costruzione di prove semistrutturate
Prove semistrutturate di Italiano

Prove semistrutturate di matematica

Metodologie formative:

Costruzione condivisa di unita formativa

Jigsaw

Percorsi di Ricerca-Azione

Costruzione condivisa di esperienze di ricerca euristica
Costruzione condivisa di esperienze laboratoriali
Approccio per processi e formalizzazione in procedure

Cosa fa il Formatore:

Costruzione di un’unita formativa laboratoriale di circa 25 ore MEM per i docenti e/o gli studenti
universitari

Proposta dell’attivita formativa MEM MOTIVARE E MIGLIORARE ad alcuni docenti in 1 regione del nord
(es. Trentino Alto Adige), in 1 regione del nord o centro (Emilia Romagna/Lazio), in 1 regione del sud
(Campania/Sicilia)

Costruzione di un percorso di Ricerca-azione MEM MOTIVARE E MIGLIORARE con docenti di alcune
scuole individuate nelle 3 regioni nord/centro/sud

Costruzione di prove semistrutturate di italiano MEM MOTIVARE E MIGLIORARE

Costruzione di prove semistrutturate di matematica MEM MOTIVARE E MIGLIORARE

Tempi Spazi Strumenti e materiali necessari:

Aprile 2024 /settembre 2024 - Stesura di un percorso formativo a cura di docenti e dirigenti di n. 3
regioni italiane

Gennaio 2025/maggio 2025 - Realizzazione dell’Unita Formativa in alcune istituzioni scolastiche
tramite unita formativa MEM e in alcune universita tramite laboratori MEM

Giugno 2025/marzo 2026 - Confronto tra le esperienze realizzate

Analisi comparata degli esiti INVALSI nelle scuole coinvolte

Risultati attesi:

Incremento delle esperienze di cura dei docenti nei confronti degli studenti delle classi coinvolte
dall'insegnamento dei docenti in formazione

Incremento delle attivita laboratoriali realizzate nelle classi coinvolte

Miglioramento degli esiti degli studenti alle prove standardizzate nazionali INVALSI, nei due anni
scolastici successivi alla realizzazione delle unita formative/laboratori formativi, nelle scuole di
insegnamento dei docenti coinvolti nell'unita/laboratorio formativo MEM MOTIVARE, PRENDERSI
CURA E MIGLIORARE

Sviluppo professionale continuo

Motivazione del personale scolastico attraverso la promozione dell'innovazione e dell’eccellenza
nell'insegnamento, nell’apprendimento e nell’organizzazione.

Documentazione:
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- Learning Object sul tema esperienze di apprendimento ed archivio di prove semistrutturate in linea con
il percorso.

Si ipotizza un proseguimento negli anni successivi, dopo la lettura dei risultati annuali ottenuti nelle classi

delle diverse realta territoriali/regionali in cui si opera.

Bibliografia

Barbier R. (2007), La ricerca-azione, Roma: Armando.

Castoldi M. (2020), Ambienti di apprendimento. Ripensare il modello organizzativo della scuola, Roma,
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Cornoldi C., Meneghetti C., Mo€ A. e Zamperlin C. (2018), Processi cognitivi, motivazione e Apprendimento, 11
Mulino, Bologna.

Damasio A.R. (1995), L’errore di Cartesio, Adelphi, Milano.

Damasio A. (2000), Emozione e coscienza, Adelphi, Milano.

De Beni R. e Noe A. (2000), Motivazione e apprendimento, 11 Mulino, Bologna.

Dutto M. e Spinosi M. (2021), Lineamenti della funzione ispettiva, Tecnodid, Napoli.

Moe A. (2021), L’ABC del motivare, Ed. Mondadori Universita, Milano.

Rossi M., a cura di (2021), “Rivista “Dirigere scuole”, 7:1, Tecnodid, Napoli.

Ufficio Scolastico Regionale per 'Emilia Romagna (2017), La Dimensione territoriale del miglioramento,
Tecnodid, Napoli.

Ufficio Scolastico Regionale per I'Emilia Romagna (2018), Riflessioni sociali con le mani in rete, Tecnodid,
Napoli, text available on the site:
https://drive.google.com/file/d/1ZAC9HWywhaUgdldxOdC]jw3ZDHtValOR /view.
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Parole chiave: Ricerca azione, formazione, autoformazione, motivazione, competenze, fragilita, eccellenze,
dispersione implicita, studenti accademici, docenti neoassunti, laboratori, patto di sviluppo, miglioramento,
meno fatica piu interesse

Dalla quinta Primaria alla Terza Secondaria di Primo Grado al Biennio del Liceo per
incentivare la partecipazione consapevole nelle prove INVALSI

Valentina Mandruzzato - Francesco Mammarella - Lisia Piovano - Alice Rinzivillo

Introduzione. La proposta si inserisce all'interno del percorso di autovalutazione, a.s. 2022/2025,
dell'Istituto Omnicomprensivo di Citta Sant’Angelo, in provincia di Pescara, a partire dall’analisi dei
dati INVALSI nell’a.s.2020/2021 delle classi quinte, oggi attuali classi terze della Scuola Secondaria di
primo Grado e dalle scelte conseguenti nel piano dell’offerta formativa 2022/2025. Nel corso di tre anni
scolastici, compreso l'attuale, si sono fissati alcuni traguardi, obiettivi di processo per promuovere una
partecipazione consapevole e conseguente condivisione, coinvolgimento degli studenti e delle famiglie
in un percorso in continuita orizzontale e verticale. In questa proposta si porta ad analisi quanto svolto
in collaborazione classi quinte primaria - scuola secondaria di primo grado nell’a.s. 2023/2024 al fine di
evitare cio che si € rilevato come punti di criticita per le attuali classi terze della secondaria di primo
grado. Nello specifico si intende illustrare le azioni messe in campo quali:

1. progetto ponte 2023/2024 per il primo quadrimestre delle classi prime della Secondaria di Primo
Grado con la presenza di una docente della Primaria specializzata per il sostegno, mentore nelle
edizioni PNRR Dispersione;

2. presenza di una docente di italiano nella Scuola Primaria e Secondaria di Primo Grado (organico
dell’autonomia) per i percorsi di comprensione della lettura sia all'interno dei percorsi curricolari
sia all'interno della biblioteca scolastica;


https://drive.google.com/file/d/1ZAC9HWywhaUgdldxOdCJjw3ZDHtVal0R/view.
https://drive.google.com/file/d/1g9k_xlGz0ZrTkKWUQxOIuE89WUDEy1dC/view.

3. utilizzo delle Prove INVALSI 2022/2023 per analizzare i microdati degli studenti e la formazione
delle attuali classi prime della Scuola Secondaria di Primo Grado;
4. utilizzo degli items delle prove INVALSI per comprendere i livelli degli apprendimenti sia nelle
attivita di insegnamento sia in quelle di valutazione per le discipline oggetto delle provenazionali.
5. utilizzo dei dati emersi dall’ambito della psicologia scolastica concretizzatosi con la presenza a
scuola di una psicologa per il supporto psicologico agli studenti, alle famiglie degli studenti, allo
staff scolastico, coaching al dirigente scolastico, promozione del benessere psicologico, prevenzione
del disagio psicologico e ricerca scientifica. Tramite lo sportello d’ascolto psicologico gli insegnanti
possono segnalare le fragilita degli studenti o sono gli studenti stessi a farne richiesta; all'interno
della scuola primaria spesso sono le famiglie a richiedere una consulenza diretta all’esperto.
All'interno della scuola secondaria di primo grado sono i docenti che segnalano le fragilita emotive
degli studenti e durante la scuola secondaria di secondo grado sono spesso gli studenti in totale
autonomia a richiedere la consulenza psicologica.
Il percorso si e arricchito degli incontri con le famiglie e con il coinvolgimento dei docenti del Liceo
che operano nel biennio dei cinque indirizzi al fine di comprendere quali atteggiamenti emergono
nel passaggio dalla primaria alla secondaria di primo grado e al Liceo.
Ulteriore aspetto attuato e monitorato & quello relativo alla partecipazione consapevole alle diverse
attivita per promuovere i consigli di cooperazione nelle attuali classi quinte della Primaria, consigli di
studenti che saranno coinvolti nella formazione delle classi prime della Scuola Secondaria di Citta
Sant’Angelo Marina e Centro Storico, con il coinvolgimento degli alunni e della famiglie del Comprensivo
che € presente nel territorio e che confluisce nella Scuola Secondaria di primo grado
dell’'Omnicomprensivo. Gli studenti vengono ascoltati e coinvolti nell'ottica della Leadership
Condivisa! (percorso di ricerca - formazione biennale con I'Indire 2022/2023 e 2023/2024). In tal
senso si opera per la promozione delle risorse/potenzialita di ogni studente, della responsabilita
conseguente a scelte condivise.
Le classi seconde del biennio del Liceo sono invece coinvolte, con approcci critici e riflessivi anche
nell’autovalutazione delle proprie scelte secondo le nuove linee guida relative all’'orientamento e la
nuova certificazione delle competenze Decreto Ministeriale n. 14 del 30 gennaio 20242, a confronto con
le certificazioni in classe quinta primaria e terza secondaria di primo grado.
Oggetto e ipotesi di ricerca. L'oggetto e lipotesi di ricerca riguardano la programmazione, la
realizzazione, la verifica e il monitoraggio delle iniziative rivolte a docenti, studenti, famiglie, anche in
relazione ai fabbisogni formativi connessi alla conoscenza, alla comprensione e alla partecipazione
consapevole alle prove INVALSI. Si relaziona su come e perché partecipare anche per dare senso e
significato alle attivita formative funzionali allo sviluppo del profilo dello studente del primo ciclo e nella
fase di passaggio dal biennio dell’obbligo al triennio del Liceo. In questo senso si promuovono la
documentazione, lo studio dei dati e 'approfondimento delle tematiche educative e formative
connesse ai risultati scolastici, alle prove nazionali e alle competenze sociali, civiche. L’accompagnamento
dell'Istituto Indire per la Leadership Condivisa e per il protagonismo degli studenti, unitamente alle
azioni dei diversi progetti PNRR, ha permesso di considerare 'opportunita di innovare la didattica, in
particolare della matematica, dell'italiano e dell'inglese, per promuovere partecipazione, interesse degli
alunni, il successo formativo di tutti e di ciascuno mediante la promozione di competenze culturali,
sociali e di responsabilita personale. Partecipazione consapevole anche nell’affrontare le prove
INVALSI secondo la cornice delle Indicazioni Nazionali 2012: Occorre assicurare agli studenti e alle
famiglie un’informazione tempestiva e trasparente sui criteri e sui risultati delle valutazioni effettuate nei
diversi momenti del percorso scolastico, promuovendone con costanza la partecipazione e la
corresponsabilita educativa, nella distinzione diruoli e funzioni (famiglie, scuola, INVALSI).
L’oggetto della ricerca ha previsto I'individuazione di un gruppo di docenti della scuola primaria, della
scuola secondaria di primo grado, delle classi seconde del Liceo, con la referente per 1'Educazione alle

- N 3 - - L] o . ”
relazionalita’, con lo staff della dirigenza, che ha operato attraverso la prospettiva del “docente ricercatore”,

2 https://www.miur. gov 1t/d0cuments/20182/7975243/m pi.AOOGABMI.Registro+Decreti%28R%29.0000014.30-
01-2024.pdf/bb2aeae3-7803-bd2f-48a9-a8c174e19501?version=1.0&t=1707228861855
3 https://www.miur.gov.it/-/direttiva-n-83-del-24-novembre-2023
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per costituire un supporto sia per gli altri docenti sia per le famiglie ed il comitato genitori. In questo

percorso si sono disposti strumenti e materiali coerenti con quanto sopra esposto, inerenti sia le prove

nazionali sia gli strumenti messi in campo negli anni scolastici precedenti ed attuale per un confronto e la

condivisione a distanza, sotto un’attenta supervisione delle progettazioni realizzate come da priorita,

traguardi ed obiettivi di processo selezionati nel rapporto di autovalutazione.

Metodo. Il metodo scelto & quello del pensiero critico e costruttivo che parte dalla partecipazione e da come

si vive una scuola che si definisce partecipata, che accoglie studenti e famiglie per contribuire a

comprendere insieme su perché ci occupiamo nell'insegnamento delle prove INVALSI, della cultura della

valutazione, per definire e progettare collaborando una proposta di miglioramento concreta per la propria

scuola e per i nostri figli/studenti. Nei consigli di cooperazione, negli incontri con le famiglie e con gli

studenti piu grandi del nostro Omnicomprensivo si discute su quali possibili azioni da realizzare nel breve,

medio e lungo termine. Si coinvolge per far comprendere a tutti i protagonisti la valutazione dei risultati

scolastici, delle prove INVALS]I, delle competenze chiave di cittadinanza nella convinzione che un genitore,

uno studente, un insegnante che non ne & consapevole & parte del problema e non della soluzione.

[ percorsi di ricerca partecipativa e trasformativa permettono di:

1. analizzare punti di forza e di fragilita dell’esperienza scolastica, fattori di facilitazione e fattori di
ostacolo;

2. ricercare, progettare, discutere per proporre azioni di miglioramento;

3. promuovere educazione democratica (education through democracy)+*.

In questo modo la motivazione e 'apprendimento si fondano sull’essere attivi e partecipi, sul senso di

appartenenza e sul benesser”ci”.

Risultati. Per i bambini oggi in quinta primaria, per gli alunni oggi in prima secondaria, per gli studenti oggi

nelle classi seconde del Liceo, si aspetta nel corso del triennio 2022/2025 un incremento significativo di

partecipazione che promuova la cultura della valutazione con la consapevolezza che nasce dal percepire che

gli insegnanti incoraggiano gli studenti a:

- prendere decisioni sulle attivita di classe e di laboratorio;

a prendere decisioni riguardo agli argomenti che imparano ad imparare in classe;

a prendere decisioni su come vengono valutati;

- ad esprimere le opinioni sulla scuola e su come le diverse componenti partecipano a definire le regole.

Per i docenti si prospettano livelli diversi di riflessione, tra tutti il presente lavoro pone il focus sulle

motivazioni e su come scegliere un problema evidenziato dai dati ed avvertito come proprio relativo al

confronto tra gruppi di alunni per la prevenzione della dispersione, dato il forte impegno progettuale del

PNRR, dei PON e delle esperienze significative relative alla promozione delle competenze sociali e civiche.

Bibliografia
INDIRE (2023) Leadershlp cond1v1sa per il camblamento testo disponibile al sito:

MIM [2024) Decreto mlnlsterlale 30 gennaio 2024, n.14, Decreto di adozione dei modelli di certificazione
delle competenze testo dlsponlblle al sito:

Educazmne alle relazioni”, testo dlspomblle al sito: https:
novembre-2023
https://www.principlesofdemocracy.org/education-dem.

Parole chiave: Coinvolgimento, appartenenza, relazioni con i docenti e con i pari, clima educativo,
valutazione

4 https://www.principlesofdemocracy.org/education-dem

10


https://www.indire.it/progetto/leadership-condivisa-per-il-cambiamento/
https://www.miur.gov.it/documents/20182/7975243/m_pi.AOOGABMI.Registro+Decreti%28R%29.0000014.30-01-2024.pdf/bb2aeae3-7803-bd2f-48a9-a8c174e19501?version=1.0&t=1707228861855
https://www.miur.gov.it/documents/20182/7975243/m_pi.AOOGABMI.Registro+Decreti%28R%29.0000014.30-01-2024.pdf/bb2aeae3-7803-bd2f-48a9-a8c174e19501?version=1.0&t=1707228861855
https://www.miur.gov.it/-/direttiva-n-83-del-24-novembre-2023
https://www.miur.gov.it/-/direttiva-n-83-del-24-novembre-2023
https://www.principlesofdemocracy.org/education-dem

Partecipazione consapevole: prove INVALSI e strategie di coinvolgimento
Luigi Umberto Rossetti - Lucia Scotto Di Clemente

Introduzione. Questo studio esplora le strategie adottate da alcune istituzioni scolastiche per promuovere
una partecipazione informata degli studenti e delle loro famiglie, attraverso un’analisi delle pratiche
correnti, delle strategie e dei diversi approcci volti a coinvolgere e sensibilizzare gli studenti sull'importanza
e sugli obiettivi delle prove INVALSI.

Attraverso un’analisi delle pratiche attuali, sono stati identificati i diversi approcci volti a sensibilizzare gli
studenti e le famiglie sull'importanza e sullo scopo di tali test, con I'obiettivo di favorire un coinvolgimento
informato e attivo degli stessi. L’intento é stato quello di descrivere e tracciare le buone pratiche attivate
dalle istituzioni scolastiche volte alla promozione di una cultura educativa basata sull’empowerment degli
studenti e sull’attiva partecipazione delle famiglie nel processo educativo.

Letteratura di riferimento. Ci sono diversi studi nazionali e internazionali che affrontano il tema della
ricerca sulla comprensione e la partecipazione degli studenti e delle famiglie alle prove standardizzate,
come le prove INVALSI. A livello internazionale ritroviamo il lavoro svolto da Sui-Chu Ho e William Lowe
Boyd pubblicato su “Family Involvement in Children’s Education: Successful Local Approaches” (2002), che
esplora il ruolo della partecipazione dei genitori nell’istruzione dei loro figli e il suo impatto sui risultati
accademici. “The Impact of Parental Involvement on Children’s Education” di Epic Learning Centre
sintetizza, invece, diversi studi e ricerche sull'impatto della partecipazione dei genitori sull’istruzione dei
loro figli, inclusi i risultati accademici, mentre, 'OECD ha pubblicato diversi rapporti e documenti sulla
partecipazione dei genitori nell’istruzione dei loro figli (“Parental Involvement in Education”).

Tra gli autori italiani che si sono occupati del tema ritroviamo Pier Giuseppe Rossi professore di
metodologia della ricerca sociale presso 'Universita di Trento, che ha pubblicato diverse ricerche sulla
valutazione educativa e sul coinvolgimento degli studenti e delle famiglie nel contesto scolastico italiano e
Luciano Anolli, professore di psicologia generale presso I'Universita di Milano-Bicocca, che invece ha
studiato la percezione e 'interpretazione delle prove standardizzate tra gli studenti italiani. Tra gli autori
internazionali Larry Cuban, professore presso la Stanford University, & stato autore di diversi libri e articoli
sull’istruzione, inclusi studi sulla storia della valutazione educativa e sull'impatto delle prove standardizzate
sulle scuole e sulle comunita. Helen Ladd, professoressa di politiche pubbliche presso la Duke University,
ha pubblicato numerosi studi sull’equita educativa, inclusi lavori sulla partecipazione dei genitori nelle
scuole e sulle politiche di valutazione. James Popham, studioso di valutazione educativa € autore di diversi
libri sulla progettazione e I'implementazione di test e prove standardizzate. Karen Mapp, professoressa
presso la Harvard Graduate School of Education, e esperta nel campo del coinvolgimento dei genitori e della
comunita nell’istruzione, con particolare attenzione alla partecipazione delle famiglie nelle decisioni
scolastiche e nella valutazione.

Oggetto e ipotesi di ricerca. Obiettivo precipuo della ricerca e stato quello di ottenere una base informativa
strategica relativa alle scelte fatte dalle scuole per promuovere una partecipazione informata degli studenti
e delle loro famiglie.

Research question:

Q1. La research question di partenza & stata individuata nel tentativo di capire l'esistenza di una
pianificazione e di una strategia di coinvolgimento degli studenti e delle famiglie nell’attivita INVALSI;

Q2. Modalita di comunicazione e coinvolgimento degli stakeholders;

Q3. Analisi e confronto delle istituzioni scolastiche.

In riferimento alla Q1 € evidente come non tutte le Istituzioni Scolastiche affrontino allo stesso modo e con
la stessa importanza la questione della promozione partecipata ed informata dei propri studenti e delle
relative famiglie. Quindi una prima distinzione é tra le istituzioni scolastiche che attuano o non realizzano
una pianificazione di coinvolgimento degli studenti e delle famiglie nell’attivita INVALSI.

Nella Q2, accertata l'esistenza di istituzioni scolastiche che realizzano una attivita di pianificazione
organizzata, ci si € posti l'obiettivo di verificare se e in che modo le stesse attuassero attivita di
comunicazione e coinvolgimento degli stakeholders.

Infine nella Q3 ci si e posti la domanda della opportunita di possibile confronto dei dati ottenuti dalla ricerca
descrittiva.

[l percorso di ricerca ha avuto come destinatari alcuni istituti scolastici della regione Campania con modalita
di adesione volontaria.

11



Metodologia di ricerca. La metodologia di ricerca utilizzata & stata di tipo ricerca-azione. E una metodologia
che combina l'aspetto investigativo della ricerca con l'azione pratica per affrontare problemi reali in
contesti specifici. La ricerca descrittiva &€ una tipologia di ricerca che si concentra sulla descrizione di
fenomeni, eventi o situazioni esistenti, senza cercare di spiegarli o modificarli. In questo caso la ricerca
descrittiva e stata individuata ed utilizzata per comprendere la conoscenza attuale degli alunni e delle
famiglie sulle prove INVALSI e sulle loro finalita, nonché per identificare eventuali lacune o fraintendimenti.
L’idea principale su cui e stata strutturata la ricerca e stata strutturata nei seguenti passaggi:

1. Identificazione del problema: si & proceduto a definire 'area da indagare. In questo caso la mancanza di
conoscenza o comprensione delle prove INVALSI da parte degli alunni e delle loro famiglie;

2. Raccolta dei dati: sono stati predisposti ed inviati i questionari alle scuole partecipanti per raccogliere
informazioni sulla conoscenza attuale degli alunni e delle famiglie sulle prove INVALSI e sulle loro
finalita;

3. Analisi dei dati: analisi dei dati raccolti per identificare i fattori che influenzano la percezione delle prove
INVALSI;

4. Sviluppo e implementazione delle strategie: Utilizzando i risultati della fase descrittiva sono stati
sviluppati esempi di buone pratiche e/o di strategie mirate per promuovere una migliore comprensione
delle prove INVALSI tra gli alunni e le loro famiglie. Al termine dell’anno scolastico sono previste attivita
informative come workshop informativi, materiale didattico specifico, incontri con i genitori o altro.

Obiettivo della ricerca € stato quello di individuare azioni concrete volte a migliorare la comprensione e la

partecipazione consapevole degli alunni e delle famiglie alle prove INVALSI, contribuendo cosi a

promuovere un migliore sistema Scuola/INVALSI.

Strumenti. Il questionario e lo strumento utilizzato all'interno del metodo di ricerca utilizzato (ricerca

descrittiva) per raccogliere dati e informazioni da parte dei partecipanti. La struttura del questionario e

stata finalizzata per raccogliere informazioni sulla conoscenza delle prove INVALSI e sulle loro finalita e

coinvolgimento degli alunni e delle loro famiglie.

1. Introduzione:

- Breve presentazione del motivo del questionario e delle sue finalita;

- Assicurare agli intervistati che le loro risposte saranno trattate in modo anonimo e confidenziale.

2. Informazioni demografiche:

Eta dell’alunno;

- Grado scolastico;

- Livello di istruzione dei genitori.

3. Conoscenza delle prove INVALSI:

- Familiarita con le prove INVALSI (ad esempio, hai mai sentito parlare delle prove INVALSI?);

- Conoscenza delle materie coinvolte nelle prove INVALSI;

- Comprensione delle finalita delle prove INVALSI.

4. Partecipazione alle prove INVALSI:

- Partecipazione alle prove INVALSI negli anni precedenti;

- Eventuali preoccupazioni o domande riguardanti la partecipazione alle prove INVALSI.

5. Percezione e impatto delle prove INVALSI:

- Percezione dell'utilita delle prove INVALSI per il proprio apprendimento;

- Percezione dell'impatto delle prove INVALSI sul processo di insegnamento/apprendimento nella
scuola;

- Eventuali opinioni riguardo agli aspetti positivi e negativi delle prove INVALSI.

6. Coinvolgimento stakeholders:

- Presentazione generale INVALSI

- Comunicazioni precedenti le esercitazioni/prove sull INVALSI;

- Presentazione dei risultati INVALSI

7. Opinioni e suggerimenti:

- Opinioni e suggerimenti per migliorare il processo delle prove INVALSI;

- Eventuali altre osservazioni o commenti.

8. Conclusione:

- Ringraziamento per aver partecipato al questionario;

- Invito a contattare l'istituto scolastico per ulteriori informazioni o domande.

Molta attenzione e stata data alla creazione del questionario in particolare alla chiarezza e neutralita delle

domande evitando ambiguita o linguaggio tecnico troppo complesso che poteva confondere gli intervistati.
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Sono state previste una serie di combinazione di domande aperte (per permettere agli intervistati di
esprimere liberamente le proprie opinioni) e domande chiuse (con opzioni di risposta predefinite).
Risultati. I risultati ottenuti al termine della sperimentazione sono stati:

- Livello di conoscenza attuale: grado di familiarita degli alunni e delle loro famiglie con le prove INVALSI
e le loro finalita, comprensione delle materie coinvolte nelle prove, dell’'organizzazione, della
comunicazione e dell'importanza delle prove per il percorso scolastico;

- Lacune nella comprensione: elementi nella conoscenza limitata o fraintendimenti riguardo alle prove
INVALSI sia negli aspetti pratici delle prove (formato delle domande) che le finalita delle stesse;

- Opinioni e percezioni: informazioni sulle opinioni e delle percezioni degli alunni e delle loro famiglie
riguardo alle prove INVALS], il loro giudizio sull'utilita delle prove e sulle preoccupazioni o critiche
riguardanti le prove stesse;

- Feedback sulle strategie proposte: informazioni sugli aspetti positivi e negativi delle strategie attuate
dagli istituti scolastici, nonché suggerimenti per eventuali miglioramenti o altre azioni da intraprendere.

Prospettive. L'intervento di ricerca é stato inserito tra le valutazioni di scelte strategiche ai fini di sollecitare

gli Istituti Scolastici ad una pianificazione e alla scelta di strategie efficaci per una maggiore e piu

consapevole partecipazione degli studenti e delle loro famiglie al sistema INVALSI.

Si potrebbe valutare nel tempo se l'attivita di sensibilizzazione ha contribuito a una maggiore

partecipazione consapevole degli alunni e delle loro famiglie alle prove INVALSI attraverso I'individuazione

di parametri specifici di riferimento come, ad esempio, un aumento della partecipazione alle prove stesse.

Obiettivo futuro & quello di ampliare la ricerca anche ad altri Istituti scolastici differenziandoli per ordine

di scuola, tipologia di Istituto a livello anche nazionale. Si auspica anche la possibilita di validare e rendere

universale la ricerca tanto da renderla applicabile in tutti gli istituti scolastici.
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Le scelte culturali della digit generation.
(Educazione formale vs educazione informale?)

Sebastiana Fisicaro

Introduzione. Il consumo culturale degli adolescenti ha effetto sugli esiti scolastici, la scuola non é l'unico
ambiente educativo. Che tipo di "abilita" ¢ quella di saper trovare rapidamente diversi tipi di informazioni
su Internet quando ce n'e bisogno? L'uso che gli adolescenti fanno di internet descrive le “competenze
digitali” ma il potenziale per la propria vita sociale, culturale resta disuguale. Negli ultimi decenni,
I'interesse per i consumi culturali degli adolescenti e I'impatto sull’apprendimento scolastico e cresciuto
notevolmente. La presente ricerca esamina la relazione tra i consumi culturali di un macro campione di
adolescenti e i loro esiti SNV. La letteratura ha evidenziato dinamiche rilevanti, Smith e Jones (2020)
rivelano una correlazione positiva tra il coinvolgimento in attivita culturali e le prestazioni scolastiche,
maggiore motivazione e impegno nello studio. Brown et al. (2020) hanno evidenziato 'importanza della
lettura, chi dedica piu tempo alla lettura ottiene punteggi piu alti in lingua e in letteratura. Garcia e Martinez
(2020) hanno mostrato che gli studenti, utilizzando regolarmente risorse online, hanno maggiore
competenza digitale e piu ampia conoscenza culturale con migliori risultati scolastici. L'uso abituale di
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Internet coinvolge il 90% degli adolescenti, 9 su 10 utilizzano motori di ricerca di cui il 60% per scaricare
materiali e solo pochi per aprire un sito, un blog o altro. L’attivita piu frequente & ascoltare musica o
scambiare file, ma non a scuola sia per la connessione sia per le competenze dei docenti. La generazione
digit generation, la generazione del dito o del pollice, utilizza i social per colmare un horror vacui e riempire
ogni spazio/tempo tramite messaggi o giochi.
Oggetto, obiettivi e ipotesi di ricerca. L’'oggetto di questa ricerca & investigare i consumi culturali in un macro
campione di adolescenti dai 15 anni ai 18 anni e rispondere alle seguenti domande: I consumi degli
adolescenti forniscono ai docenti elementi per ridurre la dispersione implicita? Le scelte culturali dei
giovani in contesti informali e formali possono migliorare la literacy (lettura e matematica)? Le difficolta
che gli studenti manifestano sono dovute al metodo di studio o alla mancanza di una “direzione” nessun
vento e favorevole per il marinaio che non sa dove andare.
Confrontare la correlazione tra lettura, matematica e interessi personali, analizzando la gestione del tempo,
le competenze, la capacita di comprendere, inferire e argomentare nella literacy potrebbe avvicinare la
scuola agli studenti, partecipando attivamente al miglioramento e veicolando apprendimento informale e
formale.
Dati utilizzati. I dati ricavati dal questionario su scelte culturali, literacy e dalle argomentazioni dei focus
group in un macro campione di 99 adolescenti, diviso in tre sotto-campioni per eta e livelli: fragilita, a rischio
fragilita, nessuna fragilita. Ognuno dei tre sotto-campioni risponde alle stesse domande del questionario, le
risposte di ciascun sotto-campione sono riportate di seguito.
Primo sotto-campione (15 e 16 anni). Quante ore dedichi giornalmente all’ascolto della musica? Da 30"a 5
ore. Quante ore dedichi alla lettura ogni giorno? Da 30’ fino a 4 ore e il 50% una/due ore. Preferisci leggere
online? Uno ha dichiarato di non leggere molto e il 70% legge libri cartacei. Il 90% guarda film in streaming.
Il 71,4% ha partecipato a eventi negli ultimi 6 mesi, il 78,6% ascolta musica online. La tecnologia puo
influenzare i consumi culturali e le scelte culturali? Il 46,2% dice S], il 15,4% dice NO. Nessuna risposta a
Cosa vorresti cambiare o migliorare nei tuoi consumi culturali? Il 78,6% utilizza risorse online Wikipedia e
YouTube. Tre adolescenti su 15 partecipano ad eventi. 11 92,3% € supportato dalla famiglia nei propri
interessi culturali, 1'85,7% condivide i propri interessi con gli amici. Quanto tempo dedichi allo studio della
matematica ogni giorno? Le risposte vanno dalle 2 ore a settimana a 1 ora al giorno. La strategia piu
utilizzata € YouYube. Il 42,9% ha interesse per la matematica, il 50% non utilizza risorse online per
I'apprendimento. C'e¢ qualcosa che vorresti cambiare o migliorare nel sistema educativo attuale per
sostenere meglio i tuoi interessi? Il 30 % il metodo di studio e i percorsi personalizzati, il 16,7% nulla,
ritenendo l'istruzione formale distante dagli interessi culturali. Il 100% utilizza risorse online per i propri
studi. L’80% trova utile 'uso dei dispositivi e il 20% lo considera inutile a scuola. Gli esiti delle prove
standardizzate del primo sotto-campione mostrano che il 60% non € a rischio fragilita. Secondo sotto-
campione (17 e 18 anni). Quante ore dedichi giornalmente alla musica? Da 30’ a 5 ore. Quante ore dedichi
alla lettura ogni giorno? Dai 30’ a 4 ore, tutti leggono libri cartacei. Le ore dedicate alla visione di film vanno
da 2 a ogni sera in streaming. I1 50% non ha partecipato ad eventi culturali negli ultimi 6 mesi. [ contenuti
digitali interessano il 55,6%. La tecnologia puo influenzare i consumi culturali e le tue scelte? 11 22,2%
dichiara SJ, il 22,2% dichiara NO, gli altri In parte. Nessuna risposta a Cosa vorresti cambiare o migliorare
nei tuoi consumi culturali? Il 70% utilizza TikTok, Spotify, Instagram e YouTube e nessuno partecipa ad
eventi. L’80% e supportato dalla famiglia e il 60% ha amici con i quali condivide gli interessi. Quanto tempo
dedichi allo studio della matematica ogni giorno? 20’ circa e tra le strategie includono tutorial su YouTube
o prendere appunti. ’1% é interessato alla matematica, '89% non ha mai partecipato a competizioni, il
66,7% non utilizza risorse online. C'é qualcosa che vorresti cambiare o migliorare nel sistema educativo
attuale per supportare meglio i tuoi interessi? Si, vorrei cambiare l'orario scolastico, i metodi degli
insegnanti e il curriculum scolastico. Il 66,7% utilizza risorse online. Gli esiti delle prove standardizzate del
secondo sotto-campione mostrano che il 90% é fragile o a rischio fragilita in italiano e in matematica. Terzo
sotto-campione (16 anni), 66,7% ragazze e 33,3% ragazzi. Quante ore dedichi alla musica? Da 1 ora finoa 7
ore online. Quante ore dedichi giornalmente alla lettura? Il 50% dichiara di non leggere. Il 90%, guarda film
in streaming e il 2% guarda la TV. L’86,7% ha partecipato ad eventi culturali negli ultimi 6 mesi. Il 66,7%
accede ai contenuti digitali. La tecnologia puo influenzare i consumi culturali e le proprie scelte? 11 46,7%
dichiara SJ, il 20% NO, gli altri In parte. Non c’e risposta a Cosa vorresti cambiare o migliorare nei tuoi
consumi culturali? Il 66,7% utilizza Wikipedia, forum, scuola.net e YouTube. Il 30% partecipa ad attivita.
1’86,7% e supportato dalla famiglia nei propri interessi culturali e '80% ha amici con i quali condivide
interessi. Quanto tempo dedichi allo studio della matematica ogni giorno? Da 1 ora a 2 ore, le strategie
includono: esercitazioni, appunti e spiegazioni dell'insegnante. Il 33,3% partecipa a competizioni o gare e il
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33,3% utilizza risorse online. C'eé qualcosa che vorresti cambiare o migliorare nel sistema educativo attuale
per sostenere meglio i tuoi interessi? Si, I'approccio insegnante-studente per coltivare passioni e aumentare
la motivazione. I1 50% utilizza risorse online, il 50% libri. Gli esiti delle prove standardizzate del terzo sotto-
campione mostrano che il 60% non presenta nessuna fragilita in italiano, la fragilita € invece in matematica.
Metodo o approccio. L'indagine & qualitativa/quantitativa con analisi statistiche, documentali e comparative
dei dati raccolti. La somministrazione del questionario, con risposte multiple e aperte, si & svolta
individualmente e su base volontaria, coinvolgendo 99 adolescenti tra i 15 e i 18 anni, il 30% maschi e il
70% femmine. Tra gli strumenti di raccolta dati ci sono il questionario, gli esiti INVALSI del 2022 e i focus
group. [ sondaggi sviluppano la metacognizione tra consumi culturali, apprendimento e valutazione (esiti
SNV). L’analisi si concentra su: fragilita, a rischio fragilita, nessuna fragilita (italiano e matematica). Altri
dati provengono da un sondaggio sulla percezione (Weick, 1997) e dalla relazione tra cognizione, emozione
e esiti scolastici (James, 1980) in ragazzi con un alto tasso di rischio dispersione.

Risultati o argomentazione. Analizzare la percezione degli adolescenti limita il divario tra il mondo reale e
quello scolastico. La comparazione di dati utili sull'educazione formale e informale classifica la scala
valoriale degli adolescenti nel campo dell’istruzione. Gli adolescenti abitano un ambiente sempre piu
tecnologico, che li obbliga ad un veloce adattamento per apprendere nuove conoscenze “Viviamo immersi
in un flusso enorme di informazioni che, per essere governato soggettivamente, richiede conoscenze e
competenze che possono essere acquisite solamente in un processo che dura per tutta la vita”. I social media
offrono ai ragazzi innumerevoli opportunita per testare le loro abilita e attitudini relazionali e costituiscono
uno spazio privilegiato per sperimentare nuove connessioni e legami (Marino 2020). Tuttavia, la
comparazione dei dati raccolti evidenzia una disconnessione e uno spreco di risorse nella lotta contro la
dispersione da parte delle scuole.
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SESSIONE 2. L'UTILIZZO DEI DATI INVALSI PER
L'AUTOVALUTAZIONE E IL MIGLIORAMENTO

ORGANIZZATORE: INVALSI
COORDINATORE: MICHELA FREDDANO
DISCUSSANT: BARBARA BARBIERI
17 OTTOBRE: 11.00-13.00 {SALA 3 - DIDATTICA 2}

Formiamoci per migliorare: un’esperienza di autoformazione d’Istituto per
riflettere sulle pratiche didattiche a partire dai dati INVALSI

Marianna Rasetta - Stefania Buonarrota - Katia Forlizzi

Introduzione. Il gruppo di autovalutazione dell’Istituto Comprensivo di Loreto Aprutino in provincia di
Pescara, nel Rav 2022 /2025 ha osservato una forte discrepanza tra i risultati scolastici (autovalutazione 5)
e i risultati nelle prove standardizzate (autovalutazione 3). Per cercare di colmare questa discrepanza, nel
corso degli ultimi due anni scolastici, in collaborazione con la Dirigente e il suo staff, I'Istituto sta portando
avanti un’azione di miglioramento, inserita nel PTOF triennale, legata allo sviluppo e alla valorizzazione
delle risorse umane attraverso la formazione del personale docente interno.

Il percorso intrapreso dal titolo “MAT-ITA SUPER” ha previsto due attivita concrete e strettamente connesse
tra loro: conoscere per migliorare e formiamoci per migliorare.

Tali attivita sono state condivise, in parte, durante I'VIII seminario INVALSI “I dati per la ricerca” nel
contributo dal titolo: “I risultati delle prove INVALSI come strumento per la pianificazione strategica” in cui &
stato illustrato come il nostro istituto, ha implementato la conoscenza, lo studio e l'interpretazione dei
risultati restituiti da INVALSI con un’analisi sia a livello d’Istituto, sia a livello dei singoli consigli di classe
coinvolgendo tutti i docenti. In particolar modo ogni anno, i team delle annualita coinvolte nelle prove di
italiano, matematica e inglese del grado 2, 5 e 8, elaborano una relazione sulle possibili cause di risultati
carenti riscontrati nelle prove standardizzate nazionali, dopo un’analisi approfondita di tabelle e grafici
restituiti da INVALSI.

Obiettivo della ricerca. Il contributo intende illustrare la seconda fase dell’attivita intrapresa
nell’a.s.2023/2024: “Formiamoci per migliorare”. Lo scopo di tale azione punta al miglioramento dei
processi di insegnamento-apprendimento mediante la riflessione e condivisione di buone prassi.

Sono stati cosi progettati tre moduli formativi di 20 ore ciascuno, coinvolgendo tre docenti interni, incaricati
dalla Dirigente, per coordinare tre gruppi di lavoro uno per ciascuna disciplina oggetto delle rilevazioni
INVALSI: italiano, matematica e inglese.

[ percorsi attivati hanno coinvolto 63 docenti di scuola primaria e secondaria distribuiti nei tre gruppi di
lavoro in base alle discipline o ambiti di insegnamento.

Metodo. Ogni modulo formativo é stato suddiviso in 4 fasi: fase 1: visione condivisa dei video formativi scelti
su INVALSI Open con discussione e riflessioni all'interno dei gruppi di lavoro sulle tematiche affrontate; fase
2: progettazione di attivita di sperimentazione in classe con materiali strutturati e non anche a piccoli
gruppi; fase 3: sperimentazione dell’attivita nelle proprie classi e documentazione dell’esperienza; fase 4:
restituzione e condivisione dell’esperienza svolta.

Le prime due fasi e la restituzione sono state svolte in presenza per un totale di 9 ore; la fase di
sperimentazione e documentazione (11 ore) ¢ stata riconosciuta come attivita di project work. [ materiali e
la documentazione prodotti sono stati condivisi attraverso la piattaforma di apprendimento virtuale
classroom.

Nel gruppo di lavoro di italiano e stato proposto un percorso che ha focalizzato 'attenzione sul macro
aspetto di ricostruzione del testo a livello locale e globale; nello specifico e stata avviata un’attivita di studio
eriflessione sulle difficolta degli alunni nell'individuare nel testo le inferenze implicite, alla ricerca di attivita
per potenziare e sviluppare la capacita di dedurre informazioni da frasi o parole presenti nel testo.

Il gruppo, costituito dai docenti di Italiano, ha condiviso nella prima parte la visione di due video di
approfondimento sulla comprensione del testo a disposizione sul sito INVALSI Open, prestando attenzione
all’analisi di come il tema delle inferenze viene affrontato nelle prove INVALSI e ad alcune proposte
didattiche da sperimentare in classe. I docenti hanno poi effettuato una condivisione collettiva delle
riflessioni scaturite dalla visione del video formativo: il confronto, stimolato dagli item analizzati nel video,
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e stato orientato nella direzione di mettere a fuoco le criticita nei processi inferenziali lessicali e semantici
riscontrate nei propri studenti per costruire, sulla criticita rilevata, attivita finalizzate al recupero di tali
processi per una efficace comprensione del testo. Successivamente, per ordine di scuola e per classi
parallele, € stata progettata I'attivita di sperimentazione dedicata al potenziamento dell’abilita di cogliere
le inferenze in un testo.

La sperimentazione di micro percorsi, sugli impliciti nel testo, e stata realizzata in tutte le classi di scuola
primaria e secondaria di I grado; a conclusione delle attivita c’e stata la restituzione durante la quale, il
gruppo di autoformazione, ha condiviso e riflettuto sugli esiti delle proposte didattiche rivolte alle varie
classi.

Nel gruppo di lavoro di matematica & stato scelto come ambito di contenuto la rappresentazione del numero.
Dopo la visione dei video formativi in presenza, sono stati individuati i traguardi e gli obiettivi di
apprendimento relativi al focus individuato per prendere consapevolezza dello stretto legame tra le prove
standardizzate nazionali e le Indicazioni Nazionali per il curricolo. Successivamente i docenti coinvolti
hanno ricercato gli item INVALSI relativi al focus della rappresentazione del numero nei vari gradi scolastici
e nei diversi anni utilizzando la piattaforma Gestinv 3.0; infine hanno realizzato una prova con dieci item da
proporre in classe dopo aver fatto, ex ante, una stima delle possibili risposte. Sono scaturite riflessioni e
dibattiti sulle difficolta di insegnamento-apprendimento che si riscontrano nella quotidianita didattica sui
nodi concettuali evidenziati e, in seguito, sono state progettate attivita didattiche concrete ma anche micro
percorsi di riflessione e argomentazione con gli alunni a partire proprio dalle difficolta riscontrate negli
item proposti. All'interno del gruppo di lavoro, nella fase di restituzione, & stato delineato un possibile
percorso curricolare in verticale dalla prima primaria alla terza secondaria sull’argomento trattato.

Nel gruppo di lavoro di inglese il focus e stato dedicato alla riflessione e allo studio delle difficolta che gli
alunni incontrano nelle attivita di listening. Dopo aver condiviso i traguardi di sviluppo della scuola
primaria e secondaria e le relative competenze linguistiche in uscita, si e passati all’analisi di video formativi
sulla piattaforma INVALSI Open ponendo il focus principale sulle abilita di lettura, sulla costruzione di testi
autentici e sull’utilizzo di attivita volte alla promozione di abilita integrate. Per la lettura i docenti hanno
condiviso strategie insegnabili, ponendo I'attenzione sul fatto che il lavoro su di esse migliora gradualmente
la comprensione di testi da parte degli allievi. In particolare le strategie di lettura utilizzate sono state:
skimming, lettura veloce di un testo per afferrare 'essenza; scanning, lettura veloce di un testo al fine di
trovare informazioni specifiche; contextual guessing, fare supposizioni riguardo al significato di parole
sconosciute grazie al contesto linguistico e grafico in cui sono inserite; cloze exercise, completare gli spazi
bianchi di un testo, dove alcune parole sono state omesse; predicting, formulare ipotesi riguardo al
contenuto di un testo, basandosi su elementi paratestuali quali immagini, titoli, sottotitoli e facendo ricorso
alle proprie preconoscenze. I docenti, in piccoli sottogruppi, hanno realizzato attivita di warm up,
ampliamento del lessico cercando di prestare maggior attenzione alle attivita di pre-listening e di listening
con proposte interattive di comprensione e di ascolto costruendo e realizzando prove coerenti con i topic e
gli argomenti affrontati nelle diverse annualita. In particolare, tale attivita, di costruzione di prove e
condivisione dei materiali, € risultata molto utile e stimolante poiché in Italia, al momento, non esistono
prove standardizzate per classi inferiori al grado 5.

Risultati. Al termine dei percorsi a tutti i docenti & stato somministrato un questionario di gradimento
sull'esperienza autoformativa mediante google form. I docenti hanno espresso parere positivo ritenendo
I'esperienza di autoformazione interessante e molto formativa per il 70% dei docenti e abbastanza
formativa per il restante 30% anche per quanto riguarda gli argomenti trattati. Inoltre le fasi di lavoro sono
risultate chiare e fattibili e ben calibrate nei tempi. La maggior parte dei docenti € riuscita a svolgere
I'attivita di sperimentazione in classe, il 60% dei docenti ha lavorato in gruppo e il 23% da solo; alcuni
docenti hanno pianificato insieme la parte di progettazione e realizzato da soli la parte relativa alla
sperimentazione. Il coinvolgimento degli alunni, il materiale autoprodotto, gli strumenti utilizzati
rappresentano i punti di forza relativi alla fase di sperimentazione mentre i tempi di realizzazione, troppo
stretti e concentrati in un breve periodo, rappresentano un punto debole di tale fase. Nel complesso i docenti
hanno dichiarato che la partecipazione all’autoformazione ha permesso loro di: prendere consapevolezza
dei processi di apprendimento da attivare e dei punti di forza e di debolezza della classe e di ogni singolo
alunno, riflettere sul proprio modo di lavorare e approfondire la conoscenza delle prove INVALSI e
progettare, in modo condiviso, percorsi formativi significativi per provare a realizzare un curricolo verticale
c